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lolejos —y cercatambién—
se escucha una queja de
los profesores por no con-
tar con tiempo para dialo-
gar sobre la ensenanza, sus alum-
nos y las problematicas de aprendi-
zaje. ;No existen esos espacios? No
podemos desmerecer los esfuerzos
ministeriales por incitar al profesora-
do a mirar su propia practica. Ejem-
plo de ello es que en los estableci-
mientos municipales, desde 1997,
se introdujeron los Talleres de Refle-
xién, espacios disefiados para po-
tenciar el desarrollo profesional y,
asi, un cuerpo docente reflexivo, ca-
pacitado y coordinado. Otra pro-
puesta data de 2016, a través de la
Evaluacion Docente, cuando se in-
trodujo el dominio de la reflexion pe-
dagodgica con el objetivo de comple-
mentar el ejercicio individual con
profesionalismo colectivo.
Lamentablemente, ambos es-
fuerzos han evidenciado deficien-
cias. Un importante porcentaje de
los talleres de reflexion suele no ser
utilizado en tareas de relevancia
pedagégica. Por otra parte, el 66%
de los docentes que ha rendido la

La reflexion, ¢ va perdiendo presencia
en el quehacer del profesor?

En la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso se
realizan diversas instancias para favorecer la
reflexién docente, y una de ellas es la Escuela de
Verano en Didactica de la Matematica.

Evaluacién Docente 2018 tiene un
desempenio insuficiente o basico en
la reflexion sobre el analisis de las
caracteristicas de sus alumnos y el
90% tiene un despeno insuficiente o
basico en la reflexion sobre el uso
del error en el aprendizaje.

Algunos opinan que la reflexion
va perdiendo presencia en el que-
hacer del profesor. A nuestro pare-
cer no esta extinta, solo escondida,
subyugada por los cambios vertigi-
Nnosos que Nos apremian.

,Qué es ser un profesor reflexi-
vo? De acuerdo con la literatura, es
un docente capaz de percibir situa-
ciones que requieren de actuaciony
que puede distanciarse de ellas pa-
ra analizar sus elementos; buscar
formas de interpretarlas y respon-
derlas, tomar conciencia de la com-
plejidad de lapractica y del aprendi-

zaje, y adaptar su actuacion practi-
ca a las condiciones del contexto.
En el caso de matematicas, ade-
mas, debe tener apertura hacia la
disciplina y disposicién a transfor-
mar sus concepciones sobre ella, y
tomar conciencia de la complejidad
del conocimiento matematico para
su ensenanza.

PROCESOS DE REFLEXION

En la Pontificia Universidad Caté6-
lica de Valparaiso realizamos diver-
sas instancias para favorecer la re-
flexion docente, y una de ellas es la
Escuela de Verano en Didactica de
la Matematica. Anualmente asisten
docentes del pais a un espacio de
conversacion en el cual incitamos a
identificar un problema de la practi-
ca sobre la ensenanza de la mate-
matica, para luego generar pro-

puestas de soluciéon considerando
los aportes de pares y formadores,
bajo la mirada de la Didactica de la
Matematica. Este proceso invita a
activar los aspectos de un profesor
reflexivo.

Este afio promovimos procesos
de reflexion particulares sobre la
probabilidad y su relacién con los
otros ejes tematicos: algebra, arit-
mética y geometria. Los docentes
destacaronloinusual de estas tare-
as en el sistema escolar, recono-
ciendo que laintegracién de conte-
nidos obliga a tener un conoci-
miento profundo de la matematica.
Esto pone de relieve una reflexion
sobre la complejidad de su ense-
fanza y la necesidad de recurrir a
otras fuentes para interpretar y
afrontar situaciones del ambito de
la matematica escolar.

Algunos opinan que la reflexion
va perdiendo presencia en el que-
hacer del profesor. Sin duda es ne-
cesario insistir y apoyar la creacion
de mas espacios de reflexion do-
cente, y asi contribuir a la forma-
cion de un profesorado reflexivo
para nuestro pais.



